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课程思政研究的现状、评价与创新
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摘　要：近年来关于课程思政的研究逐渐成为热点。梳理研究论域及现状可以发现，相关
成果主要集中于课程思政的科学内涵、价值意蕴、多元关系、建设路径、学科实践、评价体系等
方面，课程思政研究范式的基本框架在此基础上得以基本确立。对研究成果进行深入分析，可
以总结出当前课程思政研究形成的特点以及存在的不足之处，进而在此基础上提出从强化课
程思政的内部化研究、拓展课程思政研究的多学科视域、推动课程思政研究的系统性以及创新
课程思政研究成果的实践应用四个维度的创新路径。
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近年来课程思政逐渐成为教育教学改革的前沿问题，在理论研究与实践推进
中取得了较为丰富的成果。但由于课程思政、思政课程、学科德育等理论与实践缠
绕联系在一起，容易引发人们对课程思政的误解，将课程思政作简化、窄化、矮化式
理解。课程思政作为解决专业教育与思政教育“两张皮”，实现各类课程与思政课
同向同行的关键环节，具有重要意义。澄清课程思政的内涵，梳理研究现状，分析
存在的问题并立足时代创新，有利于推动思政课程与课程思政同向同行，构建全员
全程全方位育人大格局，为实现中华民族伟大复兴培养德智体美劳全面发展的社
会主义建设者和接班人。

一、课程思政研究缘起与内涵

课程思政的内涵、价值、功能、方法、效益等是在高等教育教学实践中逐渐形成
的。追溯课程思政研究的缘起，不仅要回到“立德树人”教育使命这个根本源头，也
要追溯高校探索思政课教学改革这个直接源头。党的十八大首次将“立德树人”写
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入大会报告并将其明确为新时代教育的根本任务，此后习近平总书记多次对“立德
树人”进行阐发。为解决我国高等教育“育人”与“育才”脱节的问题，上海高校在基
础教育阶段“学科德育”的基础上，于２０１４年在高校探索实施“课程思政”。２０１７
年６月，教育部在复旦大学召开了“高校思想政治理论课教学质量年上海调研片会
暨高校‘课程思政’现场推进会”，同年《高校思想政治工作质量提升工程实施纲要》

印发，“课程思政”首次被写入教育部文件。

当前，课程思政理论研究与实践发展引起了学界广泛关注，但研究角度相异和
研究方法分殊，导致对课程思政的丰富内涵与实践运行存有分歧。对课程思政内
涵理解的代表性观点主要有四类：一是“理念论”。此观点认为课程思政是把“立德
树人”作为教育的根本任务的一种综合教育理念①，是“‘课程承载思政’与‘思政寓
于课程’”②，是将各类课程与思想政治理论课同向同行进而形成协同效应的重要
理念创新。二是“资源论”。此观点认为课程思政是“充分挖掘各类课程自身的德
育因素和资源，遵循课程教育教学规律对其加以开发运用的社会实践活动”③，是
“高校运用各类专业课程及其教学过程中所蕴含的思想政治教育元素进行立德树
人的教育实践活动”④。三是“课程论”。此观点认为课程思政是“思政课程”的外
围课程、“思政课程”的拓展课或综合素养课⑤，是“充分挖掘各类课程中的思想政
治教育元素的新的课程观”⑥。四是“综合论”。此观点认为课程思政既是一种思
想政治教育理念，同时又是思想政治教育方法⑦；宏观层面课程思政是一种教育
观，中观层面课程思政是一种课程观，微观层面课程思政是一种教学方法论⑧。通
过梳理文献发现，课程思政内涵的共识主要集中在思想政治工作理念与方法以及
两者的结合上。基于此，笔者认为，课程思政是教育者以思政课以外的专业课和通
识课为载体，充分挖掘各类课程的育人元素和资源，遵循教育教学规律而实现立德
树人的教育实践活动。

二、课程思政研究的进展

随着课程思政研究的不断深入，有必要对相关文献进行系统回顾和梳理，以此
总结当前课程思政的研究概况并解答如何有效地在实践中推进课程思政建设这个
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关键问题。
（一）课程思政研究的文献概况

１．文献的年度分布。在中国知网以“课程思政”为主题，限制来源为北京大学
图书馆核心期刊和ＣＳＳＩＣ来源期刊，以高德毅和宗爱东发表的《从思政课程到课
程思政：从战略高度构建高校思想政治教育课程体系》一文为检索起始点，直至

２０２１年５月３１日，本研究共检索到期刊文献１　１０４篇，剔除书评、会议综述等后，
符合要求的文献数为４９０篇。利用ＮｏｔｅＥｘｐｒｅｓｓ软件分析文献的年度分布，绘制
出图１发文量的折线（实线）趋势。由于样本选择的截止时间是２０２１年５月３１
日，故不能完全反映这一年度的发文情况，虚折线是根据实际发文量的预测，２０２１
年的发文量仍然可能保持增长态势。通过折线图可以清楚地看见，研究课程思政
的文献整体上呈逐年上升趋势。２０２０年研究文献大量涌现与教育部印发《高等学
校课程思政建设指导纲要》有密切联系，文件强调要把课程思政建设作为落实立德
树人根本任务的战略举措和全面提高人才培养质量的重要任务，并明确了课程思
政建设的目标要求和内容重点。这契合了课程思政研究关注度高的趋势，同年也
出现了一篇博士学位论文《高校课程思政协同创新研究》。

２．文献的主题分布。利用ＣｉｔｅＳｐａｃｅ软件对筛选后的４９０篇文献进行分析，
为增强结果的可读性，该图谱凸显了１６个关键词节点及相互间的连线，关键词出
现的次数越多，节点越大，如图２所示。通过图谱可以直观看出课程思政、“课程思
政”、思政课程、立德树人、教学改革、价值引领等均为课程思政研究关注的热点。

图１　相关文献的年度分析情况
　　　

图２　课程思政研究热点的知识图谱

（二）关于课程思政的研究论域概观
从目前笔者所及的成果来看，研究主要集中于课程思政的本源问题、关系问

题、路径问题、实践问题和评价问题：

１．课程思政本源问题的剖析。价值问题是推动课程思政研究的本源问题。
对课程思政价值的剖析主要集中于从宏观、中观和微观三个层面进行研究：一是从
培养德智体美劳全面发展的社会主义建设者和接班人的宏观角度来解读。课程思
政所建构的精神是社会主义核心价值观所倡导的精神，是国家意志在高等教育领
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域的精神呈现①。课程思政必须直面培育合格社会主义建设者和接班人的历史使
命。二是从立德树人的中观维度来解读。课程思政是把思想政治工作贯穿教育教
学全过程的关键因素，也是学校新时代落实立德树人根本任务的基础性和全面性
工作②；各门课程要聚焦育人价值的本源，找准价值目标、价值定位，真正反映出
“课程思政”改革“立德树人”的育人目标③；以纠正现代性教育条件下教育异化的
偏差④。三是从高校思想政治教育发展需要的微观来解读。课程思政的广泛性有
利于形成一个以思政课为核心并包括其他课程在内的广义课程思想政治系统，隐
教性有利于因势利导地开展思想政治教育，多样性有利于发挥思想政治教育的吸
引力⑤，是提升高校思想政治教育实效性、充分发挥课程育人作用的重要渠道。可
见，研究者都承认课程思政蕴含的巨大价值，但课程思政隐含的深层价值还有待随
着实践发展不断被挖掘出来，这需要研究者持续关注。

２．课程思政与思政课程关系问题的关注。为切实推动课程思政与思政课程
同向同行，从学理上厘清课程思政与思政课程的关系不可回避。两者有着紧密
的关系不容争辩，至于是何种紧密的关系，学者们仍各执己见。第一，“包含论”。
“课程思政”与“思政课程”的着力点都在课程，前者内容更加丰富、课程科目更
多，两者之间的关系是一种包含和被包含的关系，前者可以涵盖后者，认为“思政
课程”是“课程思政”的题中应有之义。对于将课程思政与思政课程的关系归结
为包含关系，赵继伟强调“这种观点无疑是错误的，两者是两类不同性质的课程，

承担着不同的角色定位与社会期待，不能认为‘多者’就一定包含‘少者’”⑥。第
二，“同向同行论”。“课程思政”与“思政课程”同向同行要关注的是政治方向一致
性、育人方向一致性、文化认同统一性的问题和两者如何步调一致、相互补充、相互
促进、共享发展的问题，并以实现合力培养人的问题⑦。“课程思政与思政课程在
任务与目标上具有共同性，方向与功能上具有一致性，内容与要求上具有契合
性”⑧是多数学者认同的观点。第三，“辩证关系论”。课程思政与思政课程关系是
“角色迥异，方式有别，职能不同，功能归一”的辩证关系⑨。概言之，课程思政与思
政课程的关系涉及多方面，两者应是复杂的辩证关系，要避免落入片面解释的
窠臼。
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３．高校课程思政建设的路径研究。主要集中于以下几种代表性观点：一是
“整体论”，即站在全局高度对课程思政整体提出宏观的建设意见。肖香龙等从课
程思政的优化设计方面入手，指出课程思政可以从发展理念、平台建设、机制建设
等几方面推进①；娄淑华等站在新时代的历史高度，提出在顶层设计中统筹支撑，
在实践操作中优化提升，在机制完善中驱动评估，以稳步推进课程思政落地生
根②。二是“关键环节论”，即突出教育资源的挖掘和课程思政教学过程。卢黎歌
等提出从宏观层面搭建资源共享平台、中观层面完善体制机制、微观层面发挥教师
主体性以实现思想政治教育资源的有效开发③。紧握课程思政教学的关键环节，
要坚持以教学规律为依循、以古今资源为依托、以教师队伍为主力、以制度建设为
保障④。三是“队伍主体论”，即强调教师是落实课程思政建设的关键力量。课程
思政教师团队要重点从组成、目标、氛围以及归属等出发，形成团队合力以确保课
程思政建设的高效推进⑤。教师政治底蕴是课程思政建设的深层次支撑和持久驱
动力，必须厚植高校课程思政教师的政治底蕴⑥。四是“协同论”，即认为课程思政
是全面实现专业课程与思政课程同向同行协同效应充分发挥的重要举措。课程思
政建设必须坚持知识传授和价值引领、显性教育和隐性教育、统筹协调和分类指
导、总结传承和创新探索“四个统一”⑦。

４．高校多学科课程思政的实践研究。主要集中于人文、社科、理科、工科、医
科等多学科课程思政实践的研究。一是人文艺术类课程思政方面，以艺术学、语言
学为主。如音乐艺术课程思政元素的挖掘与运用，要加强教师与学生的互动交流，
以提升课程思政活力，促进学生知行合一⑧。二是社会科学类课程思政方面，以经
济学、心理学、新闻学为主。如财政学类课程思政建设要从学科属性、专业定位、培
养目标出发，结合专业课程特点进行探索，将重点放在加强国情教育、强化法治意
识、培养公共意识、培育人类命运共同体理念上⑨。三是理工医农科类课程思政方
面。在理科类方面，梁志宏等通过探讨食品微生物学思政元素的挖掘手段，以及在
教学实践中教师如何发挥作用角度进行了本课程的经验总结瑏瑠；彭双阶等从大学
数学课程的思政定位出发，从师德建设、课程思政教育元素挖掘、寻找不同课程的
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思政切入点、更新教学手段等方面，探讨了在课堂教学中落实课程思政的有效路
径①。在工科类方面，蔡小春等提出了嵌入式、支撑式和补充式三种工科研究生课
程思政教学路径②。在医科类方面，黄海鹏等从中医药院校工作实际出发，围绕思
维转变、体系建立、课程重构、实践反馈等方面提出策略性指导，构建大思政格局，

正确引导青年成长成才③。具体课程思政实践路径的探索尚属于初级阶段，不同
专业之间尚未形成实践经验交流与沟通的自觉性。

５．课程思政评价体系的构建研究。构建课程思政评价体系是全面实施课程
思政的保障措施、衡量标准和反馈机制，也是推进课程思政实施过程中的重要一
环，研究主要集中于评价原则、机制、体系等维度。一是评价原则。谭红岩等提出
研制课程思政评估指标体系应充分考虑教师的主体性、学生的体验性、贯穿全过程
和发展性四个原则④。陆道坤认为课程思政要为了、基于、围绕学生思想政治素养
“增值”，课程思政评价原则也应聚焦于此⑤。二是评价机制。要建立课程思政改
革和党建考核融合机制，将课程思政建设成效纳入教学单位党支部党建考核指标
体系，使教学评价成为推进课程思政教学改革、提升课程思政质量的有力工具⑥。

三是评价体系。高校课程思政考核评价制度缺失问题亟待解决，需要以科学合理
的考核评价体系为“主动力”，不断完善高校课程思政建设⑦。王岳喜在分析课程
思政评价体系构建重要意义的基础上，明确其构成原则，并从课程思政评价的主
体、客体、指标和方法等方面提出深刻见解⑧。当前对课程思政评价体系构建的设
想没有准确地把握课程思政实施过程的特殊性，无法准确识别和判断课程思政建
设的质量和效果。

三、课程思政研究的评估

课程思政作为一个兼具理论性和实践性的新兴事物，在近些年的研究中取得

了一些突破性成果，形成了自身独特的研究特点，但也存在许多不足。
（一）研究特点
第一，创造性地勾连课程与思政的关系。课程思政是在思政课程基础上对“思
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政”与“课程”的新界说，两者存在着辩证关系，但课程思政更指向一种新的课程观。
尽管“课程”与“思政”的新组合肇始之初引起了一些人的误解和误读，但只要明晰
其科学内涵，就能明确意识到课程思政是蕴含着新理念、新功能、新方法、新价值、
新路径的创新成果。在学者们对课程思政进行概念界定、价值挖掘、路径探索等过
程中，也明确了课程思政的几个特点：一是课程思政是落实立德树人根本任务的必
然要求，注重价值塑造、知识传授和能力培养相统一；二是有利于推动课程思政的
隐性教育与思政课程的显性教育相统一，增强育人实效性和针对性；三是课程思政
注重全主体、全过程、全方位的配合和应用。
第二，确立课程思政研究框架。多元的研究论题和多样的研究视域，表明当前

课程思政研究已确定了基本研究框架。从研究论题来看，本体论维度上涉及课程
思政的形成背景、内涵、特征、建设路径、评价等；空间维度上涉及普通高等院校、职
业院校和继续教育院校，其中普通高等院校包含医学类高校、农林类高校、工科类
高校等。从研究视域看，关于课程思政的代表性研究视域主要有课程思政教育视
域、具体学科建设视域、立德树人视域、教师建设视域、效果评价视域等多维度，涉
及课程思政运行、评价、反思等视角。不管是将课程思政视为一个研究整体的成
文，还是对课程思政各要素、各环节、各相关部分的成文，都形成了各自的研究思路
和框架，更全面的研究版图将不断在此基础上构造。
第三，推动新时代课程思政建设。立足党和国家的教育方针，围绕立德树人根

本任务，依托时代条件实现传统思想政治教育向“大思政”格局视野下的课程思政
蜕变。对课程思政的深入研究，不仅是对课程思政基础理论的发展，更是对课程思
政实践创新的发展，关于高校课程思政建设路径和评价体系等系列研究成果为进
一步开拓立德树人实践明确了方向和目标。课程思政丰富了高等学校思想政治教
育的内涵和外延，对课程思政体系的系统构建将有助于推动高等教育德育升级。

（二）研究存在的不足
第一，研究成果的深度不足。主要表现在以下三个方面：一是理论研究深度不

足。当前研究成果整体在数量上较丰富，但缺乏深度研究成果，有重复研究的现
象。缺乏从整体上对课程思政发展规律的科学把握，缺乏对课程思政内部诸要素
关系的把握，缺乏对课程思政与其他学科联系的探索以及如何发挥课程思政在学
科与学科之间沟通交流的桥梁纽带作用等相关研究。二是研究手段的单一。实证
研究较思辨研究运用得多，出现在具体高校以及具体学科探索课程思政教学改革
经验阐释，缺乏对课程思政教学改革的学理分析，缺乏研究的系统性和科学性。研
究手段的单一是导致研究成果无法触及一定深度的重要原因。三是研究内容的泛
化倾向。课程思政作为仍在发展中的新兴事物，会受德育教育在不同时期和背景
下不同需要的支配，表现出诸多的不确定性。而课程思政的关注点也会随之变化，
其存在一定的合理性，但一定程度上也带来了课程思政教学改革创新的不可知性。
第二，研究成果工具性倾向明显。课程思政的实践性特征使研究中对课程思
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政建设问题的分析充满了工具性色彩，也容易产生忽视理论基础研究的错误。一
方面，经验总结和对策性研究居多，但经验性成果缺乏对课程思政的深层次认知；
另一方面，过于强调课程思政研究的实践逻辑使相关理论研究不足。课程思政本
身就是在高校探索思想政治教育课程改革的实践中形成的，蕴含着强烈的实践逻
辑，导致课程思政在形成背景中很难找到自己的理论基础，因而常被误认为是思政
课程的“同源”产物。当前最为主要的是对高校推进课程思政建设进行深刻的学理
阐释，揭示课程思政的内在理论逻辑，为实践逻辑提供学理支撑。
第三，研究成果系统性不足。主要表现在以下两个方面：一是研究成果类型不

均衡，具体表现为学术论文较多，系统研究的专著较少。课程思政研究的整体性与
系统性还有待进一步深化拓展。二是研究元理论不足。课程思政实践指向性强，
研究中关于建设路径的成果丰富，但缺乏对其生成逻辑、支撑依据、理论基础、研究
方法等基础理论的研究，特别是关于课程思政的研究方法论还尚未受到关注，而这
对于课程思政的生成机理、时代演进、发展规律、创新发展与研究方法等方面研究
非常重要。
第四，研究成果转化不足。一方面，课程思政研究存在一些误区。课程思政本

体论研究的欠缺对课程思政理论和实践的发展产生了一定的负面影响。就当前的
研究来看，课程思政的科学内涵虽还未形成共识，多数能从不同角度进行正确理
解，但仍存在少数陷入课程思政概念理解的误区，误将课程思政当作是思政课程的
升级版、替代版等。另一方面，课程思政成果转化机制不成熟。一些课程思政研究
成果未能及时、准确、科学地落实到实践中，时有成果转化不足或滞后现象。成果
转化机制的不成熟影响课程思政研究成果向实践成果转化的效率和效果。

四、深化新时代课程思政研究的实践理路

课程思政不仅是一种理论体系，更是方法手段，内容涉及多领域、多维度、多层
次。课程思政研究创新需在前期成果基础上从前沿性、系统性、针对性、有效性等
入手，适应新形势、新任务、新需求，构建完善的课程思政研究理论框架和实践
体系。

（一）强化课程思政的内部化研究
在拓展课程思政既有研究广度的基础上，更要不断加深课程思政研究深度，致

力于构建更加完善的课程思政理论研究框架。一是要加强宏观研究的深度，明晰
课程思政运行的内在逻辑。课程思政作为一个内在结构鲜明、要素联动的整体，必
须加强对课程、思想政治工作、德育、教师、学生、学校、学院等要素之间耦合性和联
动性的深度研究，理顺内在逻辑方能形成相互支撑有力、实际运行有效的课程思政
体系；明确政治认同、道德修养、法治意识、文化修养与家国情怀等方面作为课程思
政体系的重要内容与组成部分。二是要加强微观研究的深度，着力课程思政实践
路径的关键环节。当前的研究重点集中于课程思政的实践路径，但研究相对零散，
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尚未构成一个有机体系。对于专业课和通识课程思政元素的挖掘探究，多数学者
从教师的角度出发，提出加强教师自身的资源挖掘意识和能力等，也有少数学者从
体制机制角度提出建议。如何更好地挖掘专业课和通识课程思政元素还可以涉及
更多的方面，如各专业课程本身，研究可以通过分析和总结各专业课程中思政元素
挖掘内容、方式等的共同性和差异性，以总结可供推广的实践方案，这对加快搭建
全面覆盖、类型丰富、层次递进、相互支撑的课程思政体系大有裨益。

（二）拓展课程思政研究的多学科视域
拓展课程思政研究视域是把握课程思政科学内涵和谋划课程思政实践路径的

必然要求。一是增强课程思政研究者的理论自觉意识和理论水平。研究者要积极
转变过度偏向实践逻辑的单线思维，善于开拓更广阔的理论分析视域，做到理论研
究和实践研究视域的有效融合。已有的研究中存在课程思政概念和构成要素界定
不一的现象，这要求对课程思政的研究不能单纯地从原有狭隘的视域进行阐释，要
将其置于思想政治教育发展的历史中，置于实现立德树人教育的根本任务中，通过
分析课程思政与思政课程以及其他相关范畴之间的关系，在与对象关系中准确认
知其内涵、外延、价值和功能。二是探索形成课程思政观。课程思政观是科学合理
把握课程思政理论和建设的“总开关”，规定和规范着课程思政一系列基本范畴、原
理以及学理体系。课程思政观实质是学科根本性问题的自我认识、自我解读、自我
把握，涉及课程思政的起源、本体本质、核心理念、功能价值、运动形式、终极意义等
多重基本规定性，说到底还是要真正搞清“课程思政是什么”。三是形成课程思政
研究的交叉学科研究方法。“思政课教师不能固守学科界限，要能在加强同专业课
教师联系的基础上，形成不同学科之间相互交流、相互促进、良性互动的局面，真正
实现协同育人的目的。”①同样，专业课教师也要自觉地与思政课教师加强交流，以
不断实现专业课程更好的育人功能。一方面通过交叉学科研究方法丰富研究论
题，挖掘中华传统优秀文化中蕴含思政元素以塑造学生的民族精神，将课程思政融
入课堂教学建设全过程的机制和路径，等等。另一方面通过交叉研究方法拓展研
究论域，以习近平总书记倡导的大历史观、系统观念等为指导。对课程思政进行科
学合理客观的认知，运用大历史观把课程思政的历史看作是一个整体进行研究，把
相关因素纳入研究的范围，以此实现对课程思政未来发展的预测和规划；运用系统
思维将课程思政视为内在元素协同配合的系统，在理论研究中运用系统思维，引入
多元学科理论和知识资源，以提高理论研究的解释力和生命力。

（三）提升课程思政研究的系统性
鉴于课程思政发展的过程是一个纵横交错、既一体又多元的辩证统一过程，课

程思政研究必须均衡研究取向，对纵向发展过程有清晰的把握，同时对横向发展过
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程有深刻的理解。一方面，对课程思政纵向发展的研究要注重阶段的连贯性。一
定意义上，课程思政的发展成熟是随着时间的递增而实现的。因此，课程思政研究
首先就要求研究者像历史学家一样，把课程思政发展历史上的每一个事件都串联
起来进行研究。另一方面，对课程思政横向发展的研究要注重“横切面”的纵横交
织。通过对其不同要素、结构、功能等问题研究，阐明课程思政的内容、范畴、规律
和方法等丰富内涵。统筹课程思政纵向发展与横线发展研究，推动课程思政研究
的系统性，具体来说：一是要不断优化课程思政发展趋势。课程思政是培养社会主
义合格建设者和接班人的重要保障，必须坚持正确方向，不断落实习近平总书记关
于教育的重要论述，把建设高标准高质量的专业课思政教育作为统揽课程思政建
设全局的重点和难点。二是要凸显时代发展的变化和要求。课程思政应注重知
识传授和价值引领的协同，无论是知识还是价值都具有强烈的时代特征，课程思
政传授的知识与引领的价值必须与时俱进，高站位赋予课程思政时代价值以保
障中国特色社会主义伟大事业兴旺发达。三是要始终围绕落实“立德树人”根本
任务。立德树人是高校的立身之本，也是高校所有课程的灵魂所在。课程思政
必须始终坚持为党育人、为国育才，努力培养学生爱党、爱国、爱人民、爱社会主
义高度统一的价值观，使其入脑入心入行。

（四）推进课程思政研究成果的实践应用
如何将课程思政的研究成果更好更快地转化为推动课程思政实践发展的现实

生产力，是当前课程思政研究发展的进路之一。一是树立强烈的成果转化导向意
识以保证研究成果的针对性。当前在课程思政教学中，认知认同、实施方案、主体
协同、评价体系等方面还存在系统性、协同性、科学性不足，要从研究成果的应用逻
辑出发，从选题、论证到成果的完成，始终都以现实解题能力、成果应用价值为标
准，统筹学术研究与现实关照，提升研究成果转化针对性。不同学科专业有不同的
特色和优势，育人目标也不尽相同，必须研制形成针对具体专业课程的思想政治教
育目标以及课程思政实施计划。二是及时接收课程思政研究评价的反馈信息以保
证研究成果的有效性。课程思政研究评价体系构建的目的是要发挥掌握研究和发
展动态和进程的作用，遵循“评价—反思—改进”的路线，实时调整学术研究与课程
体系、教学体系、人才培养体系的适配性，以分层研制课程思政创新体系、分类优化
课程思政创新路径、分众推进课程思政创新落地，使课程思政更富发展生机、更具
发展活力。三是搭建高校课程思政研究成果共享平台以拓展研究成果的实效性，
兼顾顶层设计和基础建设，积极推动互联网虚拟平台和线下交流平台的搭建，汇聚
课程思政示范课程、示范教材、示范案例等一批优质资源，发挥示范辐射效应，有效
指导和推进不同层面的课程思政建设。四是完善课程思政研究制度化建设推进研
究成果的持续性。科学有效的评价制度和激励机制是促进课程思政研究成果转化
的重要手段。科学有效的评价制度必须遵循思想政治素养的提升是一个循序渐进
的过程的规律，注重树立发展性的评价原则，注重定性评价而非定量评价，注重过
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程评价而非结果评价①。激励机制方面则要始终坚持“立德树人”，秉持育德与育
才的结合，建立选题、研究过程、成果转化等针对性的引导机制，改革传统的激励机
制，结合课程思政成果转化的实践特点和规律，注重研究成果的实践导向和应
用性。
总之，思政课程与课程思政是新时代立德树人的关键环节与重要渠道，也是推

动各类课程与思政课程同向同行形成协同育人的内在要求。要坚持立德树人的根
本任务，把提高人才培养质量作为重要任务，强化课程思政的内部化研究，拓展课
程思政研究的多学科视域，推动课程思政研究的系统性，创新课程思政研究成果的
实践应用，进一步推进课程思政研究的理论创新和实践深化。
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Ｒｅｓｅａｒｃｈ　ｏｎ　Ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ　Ｉｄｅｏｌｏｇｙ　ａｎｄ　Ｐｏｌｉｔｉｃｓ：
Ｓｔａｔｕｓ　Ｑｕｏ，Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ　ａｎｄ　Ｉｎｎｏｖａｔｉｏｎ

Ｈｏｕ　Ｙｏｎｇ，Ｑｉａｎ　Ｊｉｎ
（Ｓｃｈｏｏｌ　ｏｆ　Ｍａｒｘｉｓｍ，Ｊｉａｎｇｎａｎ　Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ，Ｗｕｘｉ　２１４１２２，Ｃｈｉｎａ）

Ａｂｓｔｒａｃｔ：Ｉｎ　ｒｅｃｅｎｔ　ｙｅａｒｓ，ｔｈｅ　ｒｅｓｅａｒｃｈ　ｏｎ　ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ　ｉｄｅｏｌｏｇｙ　ａｎｄ　ｐｏｌｉｔｉｃｓ　ｈａｓ　ｇｒａｄｕａｌｌｙ
ｂｅｃｏｍｅ　ａ　ｈｏｔ　ｓｐｏｔ．Ａｆｔｅｒ　ｃｏｍｂｉｎｇ　ｔｈｅ　ｒｅｓｅａｒｃｈ　ｆｉｅｌｄ　ａｎｄ　ｓｔａｔｕｓ　ｑｕｏ，ｗｅ　ｆｉｎｄ　ｔｈａｔ　ｔｈｅ　ｒｅｓｕｌｔｓ

ａｒｅ　ｍａｉｎｌｙ　ｆｏｃｕｓｅｄ　ｏｎ　ｔｈｅ　ｓｃｉｅｎｔｉｆｉｃ　ｃｏｎｎｏｔａｔｉｏｎ，ｖａｌｕｅ　ｍｅａｎｉｎｇ，ｍｕｌｔｉｐｌｅ　ｒｅｌａｔｉｏｎｓｈｉｐｓ，

ｃｏｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎ　ｐａｔｈ，ｄｉｓｃｉｐｌｉｎｅ　ｐｒａｃｔｉｃｅ，ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ　ｓｙｓｔｅｍ　ｏｆ　ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ　ｉｄｅｏｌｏｇｙ　ａｎｄ　ｐｏｌｉｔｉｃｓ，

ｅｔｃ．Ｔｈｅ　ｂａｓｉｃ　ｆｒａｍｅｗｏｒｋ　ｏｆ　ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ　ｉｄｅｏｌｏｇｙ　ａｎｄ　ｐｏｌｉｔｉｃｓ　ｒｅｓｅａｒｃｈ　ｐａｒａｄｉｇｍ　ｉｓ　ｅｓｔａｂｌｉｓｈｅｄ

ｏｎ　ｔｈｉｓ　ｆｏｕｎｄａｔｉｏｎ．Ｗｅ　ｓｈｏｕｌｄ　ｃａｒｒｙ　ｏｕｔ　ｉｎ－ｄｅｐｔｈ　ａｎａｌｙｓｉｓ　ｏｆ　ｔｈｅ　ｒｅｓｅａｒｃｈ　ｒｅｓｕｌｔｓ，ｓｕｍｍａｒｉｚｅ

ｔｈｅ　ｃｈａｒａｃｔｅｒｉｓｔｉｃｓ　ｏｆ　ｔｈｅ　ｃｕｒｒｅｎｔ　ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ　ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ　ａｎｄ　ｐｏｌｉｔｉｃａｌ　ｒｅｓｅａｒｃｈ　ａｎｄ　ｔｈｅ

ｒｅｍａｉｎｉｎｇ　ｓｈｏｒｔｃｏｍｉｎｇｓ，ａｎｄ　ｔｈｅｎ　ｐｏｉｎｔ　ａｎ　ｉｎｎｏｖａｔｉｖｅ　ｐａｔｈ　ｏｆ　ｔｈｅ　ｉｎｔｅｒｎａｌｉｚａｔｉｏｎ　ｏｆ　ｔｈｅ

ｉｎｔｅｎｓｉｖｅ　ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ　ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ　ａｎｄ　ｐｏｌｉｔｉｃａｌ　ｒｅｓｅａｒｃｈ，ｔｈｅ　ｅｘｐａｎｓｉｏｎ　ｏｆ　ｔｈｅ　ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ

ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ　ａｎｄ　ｐｏｌｉｔｉｃａｌ　ｒｅｓｅａｒｃｈ，ｔｈｅ　ｐｒｏｍｏｔｉｏｎ　ｏｆ　ｔｈｅ　ｓｙｓｔｅｍｉｃｉｔｙ　ｏｆ　ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ　ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ

ａｎｄ　ｐｏｌｉｔｉｃａｌ　ｒｅｓｅａｒｃｈ　ａｎｄ　ｔｈｅ　ｐｒａｃｔｉｃａｌ　ａｐｐｌｉｃａｔｉｏｎ　ｏｆ　ｉｎｎｏｖａｔｉｖｅ　ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ　ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ　ａｎｄ

ｐｏｌｉｔｉｃａｌ　ｒｅｓｅａｒｃｈ　ｒｅｓｕｌｔｓ．

Ｋｅｙ　ｗｏｒｄｓ：ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ　ｉｄｅｏｌｏｇｙ　ａｎｄ　ｐｏｌｉｔｉｃｓ；ｉｄｅｏｌｏｇｙ　ａｎｄ　ｐｏｌｉｔｉｃｓ　ｃｕｒｒｉｃｕｌｕｍ；ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ；

ｉｎｎｏｖａｔｉｏｎ；ｍｕｌｔｉｄｉｓｃｉｐｌｉｎａｒｙ　ｐｅｒｓｐｅｃｔｉｖｅ；ｓｙｓｔｅｍａｔｉｃｎｅｓｓ

·６７·

江苏大学学报（社会科学版） Ｖｏｌ．２３｜Ｎｏ．０６｜Ｎｏｖ．２０２１

① 周松，邓淑华．高校课程思政建设存在的问题及路径优化［Ｊ］．学校党建与思想教育，２０２１（１０）：５８－
６０．


